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Сегодня приоритетной задачей подготовки специалиста системы среднего профессионального образования становится его ориентированность на фундаментальную подготовку и на тесную связь теории с практикой. В данном контексте актуальной становится проблема модернизации образовательного процесса, связанного с формированием исследовательской компетентности будущего педагога.

Исследователи едины во мнении, что формирование профессиональной компетентности педагога осуществляется в условиях системности и непрерывности образовательного процесса (Э.Н.Гусинский, М.В.Кларин, Г.П.Щедровицкий и др.), его ориентированности на индивидуальные потенции каждого студента (В.К.Дьяченко, Д.А.Данилов, Е.С.Никитина и др.), технологичности (Н.В.Кузьмина, М.В.Кларин, Л.М.Митина и др.) и прогнозируемости результатов обучения (Н.А.Аминов, Б.С.Гершунский, В.А.Семиченко и др.).

Данная проблема рассматривается в аспекте различных теоретических подходов к общей (Э.Ф.Зеер, В.Ф.Ковалевский, А.И.Турчинов, В.Д.Шадриков и др.) и педагогической профессиологии (В.И.Загвязинский, В.В.Краевский, Н.В.Кузьмина, И.П. Пастухова и др.), к развитию профессионально значимых качеств студента (Н.А.Аминов, Л.И.Федорова, Н.В.Фомин и др.), его мотивационной сферы, интеллектуальных способностей (Ж.Пиаже, Дж.Гилфорд, Х.Хеккаузен, П.Г.Кабанов, В.И.Ковалев, В.А.Крутецкий и др.), его ориентированности на саморазвитие (К.Я.Вазина, В.В.Гузеев, Л.Н.Куликова, А.Я.Найн, Г.А.Цукерман и др.).

Однако в теории и практике не получила должного обоснования проблема исследовательской подготовки студентов в условиях среднего профессионального учебного заведения. Актуальность проблемы обусловливается повышением требований к профессиональной компетентности педагогов, социальной потребностью общества в специалистах, компетентных выполнять свои функциональные обязанности на высоком научно-педагогическом уровне. 
Современная профессиология характеризует степень готовности специалиста к деятельности тремя уровневыми градациями: первый уровень – элементарная готовность (наличие элементарных теоретических знаний и практических умений); второй уровень – функциональная готовность (умение самостоятельно добывать профессионально-значимые знания и умения); третий – компетентностная готовность, предполагающая созидательную и творческую работу специалиста. Опираясь на труды Н.В.Кузьминой, А.К.Марковой, А.В.Хуторского, В.А.Ядова и др., можно сделать вывод о том, что исследовательская компетентность учителя представляет собой осуществление педагогической деятельности на высоком научно-профессиональном уровне.

Другая наша позиция исходит из анализа классификации компонентов исследовательской готовности в работах этих и других авторов (В.И.Андреев, В.С.Лазарев, Н.Н.Ставринова и др.). Мы присоединяемся к их единому мнению, что исследовательская компетентность будущего педагога имеет сложную структурную конструкцию:

1. Когнитивный, или профессионально-личностный компонент обеспечивает готовность специалиста к гностической функции.

2. Мировоззренческий компонент включает понятие методологической компетентности будущего педагога как носителя профессионально-педагогических ценностей.

3. Ориентировочный и технологический компоненты можно определить как деятельностный (технологический), поскольку они содержат совокупность таких специальных качеств, как умение формулировать проблему, организовать исследовательский процесс, создавать проекты, осуществлять и рефлексировать результаты научного поиска.

4. Коммуникативный компонент - умение четко и ясно формулировать свои мысли, доказывать выбор собственной позиции, уметь входить в контакт с учащимися и другими участниками проводимого исследования, владеть умениями публичного выступления и т.д.

Профессиональное становление человека условно проходит через профессиональное самоопределение (старший школьный возраст), профессиональную самоидентификацию (годы профессионального образования), распредмечивание профессиональной деятельности (период приобретения профессионального опыта) и ее опредмечивание (непосредственная профессиональная деятельность).

В процессе традиционного профессионального образования реализуются всего лишь два первых этапа. В свете новых тенденций подготовки компетентного специалиста с целью приобретения им опыта научного исследования мы исходим из необходимости перенести распредмечивание профессиональной деятельности на годы профессионального обучения.

Компетентностный уровень исследовательской способности студентов обеспечивается следующими педагогическими условиями:

а) соответствием организации образовательного процесса нормативно-правовому, социально-экономическому и психолого-педагогическому факторам формирования и развития исследовательской компетенции студентов;

б) переходом от традиционных способов подготовки специалистов к технологии, обеспечивающей индивидуализированное саморазвитие их профессиональных ценностей, потребностей и способностей.

г) созданием единого развивающего пространства, где каждому студенту обеспечивается возможность личностного и профессионального развития и саморазвития.

На основании исследований можно сделать вывод о том, что исследовательская компетентность будущего педагога может быть успешно сформирована, если:

- образовательный процесс осуществляется с учетом государственной, региональной и национальной политики современности;

- личностный и образовательный потенциал студента реализуется в индивидуальном режиме как результат целенаправленного саморазвития;

- раскрытие и развитие личностного и научно-творческого потенциала студента обеспечивается созданием соответствующего индивидуального образовательного пространства;

- процесс творческого научно-познавательного саморазвития студента рассматривается как специально организуемый научно обоснованный технологический процесс.

Педагогическая ценность исследовательской компетентности студента как стимула его личностно-профессионального становления заключается в актуализации развития его личностных и профессиональных качеств, в интеграции ценностных ориентаций саморазвития, в повышении профессионального статуса как будущего компетентного специалиста.

Эффективность образовательного пространства определяется модернизацией имеющейся системы образования, позволяющей студентам выводить себя и свою исследовательскую деятельность на уровень целенаправленного изменения.

Исследовательская деятельность студента обусловлена созданием специальных условий, обеспечивающих обучение целостной технологии научного познания, помощь в понимании самоценности себя в профессии, творческую среду в колледже, побуждающую студента к личностно-профессиональному росту.
