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Введение
       Потеря слуха или глухота – явление не сверхраспространенное в нашем обществе. Но практически в каждом населенном пункте можно встретить людей с этим недугом. Те, кто живут в нашем городе, таких людей видели не раз. Это связано, прежде всего, с тем, что в нашем городе есть школа-интернат для  глухих и слабослышащих детей, где учатся ребята со всей Ярославской области и даже из других областей. В этом интернате – особый микроклимат. Это самая тихая школа в городе. В ней работала дефектологои моя бабушка, по этой же специальности работает и моя мама. Однажды я увидела рисунки детей, обучающихся в интернате. Они поразили меня красочностью и четкостью форм. Ребятами были подмечены тонкости окружающей среды, на которые я бы просто не обратила внимание. Меня заинтересовал этот факт. Я попыталась найти ему объяснения в специальной литературе. Проблемой изобразительной деятельности глухих детей занимались такие ученые как А.А. Венгер, Б.Д. Корсунская, М.Ю. Рау.

        В настоящее время в детской психологии и педагогике, проблема детского рисунка является одной из актуальных и обсуждаемых, поскольку изобразительная деятельность обеспечивает адаптацию личности ребенка за счет подсознательной переработки поступающей информации (Ф.В. Бассин, Ф.Е. Василюк, Р.М. Грановская, Э.И. Киршбаум, И.М. Никольская, Р. Плутчик, Е.С. Романова, Н.А. Сирота, В.М. Ялтонский).

        Познавательная деятельность глухих детей и формирование их личности обладают рядом особенностей. Основные проблемы психологии глухих детей ‑ особенности их компенсаторного развития, происходящего благодаря усвоению языка и перестройке взаимодействия сохранных анализаторов.

      Дошкольное воспитание и раннее обучение словесной речи ускоряют компенсаторный путь развития глухих детей. При этом происходит частичное замещение слухового восприятия зрительным. Постепенно возникают новые формы взаимодействия анализаторов, способствующие компенсации нарушенного слуха.
     Актуальность моего исследования определяется, прежде всего, тем, что развитие любого ребенка – сложный процесс, глухого и слабослышащего – вдвойне более сложный. И поиск путей для развития способностей таких детей, их познавательной активности важен для общества. Тем более, что   изобразительная деятельность для глухих и слабослышащих детей ‑ одно не только из важнейших, но и наиболее доступных средств эстетического воспитания.
Цель работы – исследование особенностей зрительного восприятия глухих и слабослышащих детей и поиск путей для развития познавательных способностей у данной категории обучающихся.

Задачи:

- изучить специальную  литературу, соответствующую теме исследования;

- провести эксперимент для выявления уровня развития познавательных способностей у детей;
- проанализировать полученные в ходе эксперимента данные;

- предложить  пути для повышения познавательного интереса глухих и слабослышащих детей.
Объект исследования - дети с нарушениями слуха.

Предмет исследования – зрительное восприятие глухих и слабослышащих детей.

Гипотеза исследования – при использовании методов наглядности и включение в работу зрительного анализатора повышается уровень развития познавательных способностей детей с нарушениями слуха .

Методы исследования:

1. теоретический анализ

2. эксперимент

3. метод анализа (обработка данных эксперимента).
Результаты своего исследования я изложила в данной работе. 
1. Ребенок, потерявший слух

    1.1.Потеря слуха или глухота                                                                                         

Потеря слуха или глухота, может присутствовать как при рождении (врожденная глухота), так и становиться следствием каких-либо причин в течение жизни (приобретенная глухота). Различие между приобретенной и врожденной глухотой заключается только во времени, когда проявляется глухота. Врожденная глухота не указывает на то, что причина этой глухоты является генетической (унаследованной).

Приобретенная глухота, может быть генетической, а может, и нет. Например, она может проявляться с задержкой генетической глухоты. Кроме того, приобретенная глухота может быть следствием повреждения слуха шумом.

Врожденная глухота также может быть генетической и негенетической. Например, она может быть вызвана генетической болезнью, которая называется синдромом Варденбурга. На самом деле, более чем половина случаев врожденной глухоты наследуется. Так же, врожденная глухота может быть вызвана состояниями или инфекциями, которым мать подвергалась во время беременности, например, такими, как вирус краснухи. 

Потеря слуха также может быть классифицирована на основе затронутой части слуховой системы. Когда затронута нервная система, речь идет о сенсоневральных нарушениях слуха. Когда затронута часть уха, которая несет ответственность за передачу звука к нервам, то это называется проводящей потерей слуха.

Абсолютная глухота наблюдается редко. Обычно имеются остатки слуха, позволяющие воспринимать очень громкие звуки, в т. ч. и некоторые звуки речи, произнесенные громким голосом около ушной раковины. Разборчивого восприятия речи при глухоте не достигается; этим глухота отличается от тугоухости, при которой достаточное усиление звука обеспечивает возможность речевого общения.

1.2. Нарушения сопутствующие потере слуха
        У глухих и слабослышащих детей помимо на​рушений слуха могут встречаться следующие виды нарушений:
· нарушения деятельности вестибулярного аппарата;
· разные варианты нарушения зрения;
· минимальная мозговая дисфункция, приводящая к первич​ной задержке психического развития. При этом какие-либо отри​цательные факторы могут прямо воздействовать на мозг, или, в другом случае, мозговая недостаточность возникает вследствие тя​желых соматических болезней: сердечно-сосудистой системы, ды​хательной, выделительной и т.д., — изменяющих работу мозга;

· обширное поражение мозга, вызывающее олигофрению;
· нарушения мозговых систем, ведущих к детскому церебраль​ному параличу или другим изменениям в регуляции двигательной сферы;
· локальные нарушения слухоречевой системы мозга (корко​вых и подкорковых образований);
· заболевания центральной нервной системы и всего организ​ма, ведущие к психическим заболеваниям (шизофрении, маниа​кально-депрессивному психозу и др.);
· тяжелые заболевания внутренних органов — сердца, легких, почек, пищеварительной системы и др., ведущие к общему ослаб​лению организма;
· возможность глубокой социально-педагогической запущен​ности.
2. Обучение детей с потерей слуха                                                                              

В нашей стране имеется широко развернутая сеть специальных школ для детей с тяжелыми нарушениями слуха. Дети с нарушениями слуха обучаются в двух разных типах школ: 1) школа для глухих и 2) школа для слабослышащих и позднооглохших.

Для детей дошкольного возраста имеются детские сады с соответствующими названиями.

Продолжительный опыт показал, что совместное обучение детей, имеющих существенно различные недостатки слуха, не дает достаточного эффекта.

Разная степень слухового дефекта и вытекающие отсюда различные условия формирования психики этих детей привели к тому, что их специальное обучение и воспитание подчас требуют существенно отличающихся условий.

Глухие дети при условии раннего обучения также могут прийти в школу со значительным речевым запасом.

Вовремя оказанная педагогическая помощь только что оглохшему ребенку, уже успевшему овладеть речью, может обусловить сохранность речи даже у маленьких детей (двух— трех лет).

Таким образом, дошкольное и преддошкольное обучение также создает некоторые варианты развития у детей с недостатками слуха. Естественно, эти обстоятельства нельзя игнорировать при выборе методов работы и реализации программных требований.

Многообразие факторов, влияющих на развитие детей с недостатками слуха, приводит к важнейшим индивидуальным отличиям, характеризующим учащихся. Индивидуальный подход  — один из важнейших принципов дидактики и вместе с тем одно из бесспорных требований к педагогу.

3.Сурдопсихология

Закономерности психического развития детей с нарушениями слуха и особенности психики взрослых с такими же нарушения​ми изучает сурдопсихология — отрасль специальной психологии.
Предмет сурдопсихологии состоит в раскрытии закономерно​стей психического развития детей с нарушениями слуха от рожде​ния и до взрослого возраста, а также в характеристике возмож​ных особенностей психики неслышащих и слабослышащих взрослых.
Задачи сурдопсихологии — определение условий и факторов, положительно и отрицательно влияющих на развитие психики де​тей с нарушениями слуха, выделение социально-педагогических направлений, способствующих оптимальному психическому раз​витию этих детей.
В изучении психологии детей с нарушением слуха используются, главным образом, следующие четыре вида экспериментов.
Первый — это построенный строго по определенной про​грамме эксперимент, проводимый индивидуально с каждым ис​пытуемым. Эксперимент может быть констатирующим. Но много​летние исследования глухих и слабослышащих детей показали, что рациональнее строить эксперимент, вводя в него заранее зап​ланированные, всегда однозначно организуемые виды и дозы по​мощи испытуемому при выполнении им заданий.
Проводимое краткое обучение испытуемого позволяет точнее понять, какие трудности испытывает он при решении данной за​дачи или при выполнении определенного задания, и тем самым глубже проникнуть в структуру того или иного умения, сложив​шегося у испытуемого. Это второй вид эксперимента.
   Третий вид — это эксперимент, направленный на достаточ​но долгое, поэтапное формирование у испытуемых умений вы​полнять какие-либо психические действия, например мыслитель​ные операции анализа, синтеза, сравнения, абстракции и обоб​щения. Такой эксперимент включает несколько занятий, строго заранее спланированных, проводимых в разные дни. Он может иметь два варианта. При первом варианте эксперимент проводит​ся с каждым испытуемым отдельно. При втором варианте в опыте участвуют несколько испытуемых примерно равных возможностей и осведомленности в определенном вопросе, что устанавливается в предварительном исследовании, проводимом по структуре экс​перимента первого или второго вида. Результаты таких экспери​ментов, во-первых, позволяют судить о закономерностях форми​рования определенных психических процессов у детей и, во-вторых, формулировать рекомендации для сурдопедагогов по орга​низации работы, ее содержанию, использованию той или иной наглядности, по методам и приемам, позволяющим достигнуть развития определенных психических процессов у детей.
Четвертый вид — это психолого-педагогический экспери​мент, который проводится в форме обычного занятия (если это ясли-сад) или урока (если это школа) воспитателем, педагогом или учителем, по строго установленной системе, где до мелочей продуманы все содержание занятий, форма общения детей со взрослым и между собой, все виды используемой наглядности и дополнительных объяснений, уточнений. Это может быть одно за​нятие или целый цикл, строго продуманный экспериментатором и отработанный совместно с тем взрослым, который постоянно обучает детей данной группы или класса. Так же продумываются и осуществляются способы возможно более полной фиксации каж​дого занятия. Такой цикл экспериментальных занятий осуществ​ляется на этапе, когда уже проведено исследование, выявившее определенное отставание и своеобразие в развитии тех или иных способностей и умений у детей и позволившее наметить пути воз​можного их компенсаторного формирования. Примеры подоб​ных исследований — разработка способов развития причинно-следственного мышления у глухих школьников (исследователь — Т. А. Григорьева) и развития речи глухих школьников в направле​нии ее обогащения однокоренными словами, имеющими разные приставки и соответственно разными по значению (исследова​тель — Т. Ф.Марчук). Проведенные завершающие эксперименты четвертого вида позволили этим авторам разработать системы за​нятий, внедряемых в процесс обучения.

4. Зрительные ощущения и восприятия глухих.
   4.1.Ощущуние и восприятие
В связи с потерей слуховых ощущений и восприятий у глухих особую роль приобретают зрительные ощущения и восприятия. Зрительный анализатор глухого ребенка становится ведущим, главным в познании окружающего мира и в овладении речью. Зрительные ощущения и восприятия у глухих детей развиты не хуже, чем у слышащих детей (Л.В.Занков, И.М.Соловьев, Ж.И.Шиф, К.И.Вересотская), а в ряде случаев развиты лучше. Глухие дети часто подмечают такие детали и тонкости окружающего мира, на которые не обращает внимания слышащий ребенок. 

Слышащие дети чаще, чем глухие, путают и смешивают сходные цвета – синий, фиолетовый, красный, оранжевый. Глухие дети более тонко дифференцируют оттенки цветов. Рисунки глухих детей содержат больше частностей и деталей, чем рисунки слышащих сверстников. Более полными оказываются и рисунки по памяти. Глухим детям труднее даются рисунки, которые выражают пространственные отношения. (Л.В.Занков, И.М.Соловьев). У глухих аналитический тип восприятия преобладает над синтетическим. 

Глухой может воспринимать речь говорящего, опираясь, главным образом, на зрительные восприятия. Каждая фонема нашего языка имеет свой соответствующий артикулярный образ. Глухой ребенок зрительно воспринимает и запоминает этот образ. В дальнейшем в процессе длительных упражнений глухой может различать зрительно артикуляторные образы целых слов.
         Зрительный анализатор глухих принимает почти все раздражения на себя. По мере развития охранительного торможения в зрительных анализаторах происходит иррадиация тормозного процесса по коре головного мозга, захватывая и другие корковые центры. Резкое удлинение зрительной реакции у глухих к обеденному перерыву и к концу дня связано с наступлением общего утомления организма, т. е. снижается функциональное состояние нервных центров. 

        У глухих школьников в большей мере, чем у слышащих продуктивность внимания зависит от характера предъявляемой информации: буквы, цифры, фигуры и т.п. 
4.2. Особенности восприятия у детей с нарушениями слуха.

Для того, чтобы зрительное восприятие могло выполнить свою роль в развитии и воспитании детей с нарушениями слуха, им необходимо научится управлять. А для успешного развития зрительного восприятия у детей с нарушениями слуха и эффективного управления им нужно знать его особенности. 

Исследование скорости процесса восприятия и узнавания предметов глухими и слышащими детьми было выполнено  К. И. Вересоцкой.  Скорость процесса восприятия, у детей с нарушением слуха,  исследовалась также Х. Майклбастом и М. Браттеном
.

В результате исследований выяснилось, что скорость зрительного восприятия у детей с нарушениями слуха ниже, чем у слышащих  детей, им требуется больше времени, чем слышащим, чтобы увидеть в изображении предмета те признаки, по которым делается возможным воссоздать предмет в целом. Лучше воспринимались детьми с нарушением слуха знакомые предметы, отсюда следует, что скорость зрительного восприятия зависит от прошлого опыта детей. Разница в скорости значительно отличается при восприятии малознакомых предметов.

Таким образом, зрительное восприятие у детей с недостатками слуха формируется также как и у слышащих. Отсутствие слуховых ощущений и восприятий, замедленное овладение устной речью, создают особые условия для развития зрительного восприятия. Оно не доминирует, его нужно развивать.

У детей с нарушениями слуха правильное восприятие пространственно-временных отношений предметов, изображённых на картинах, складывается более медленно, чем у детей развивающихся нормально. Те трудности, которые имеются у детей с нарушением слуха при восприятии предметов в необычных положениях, в контурных изображениях, в полной мере обнаруживаются и при восприятии картин. Дети с нарушениями слуха с трудом узнают изображенные предметы, если они частично заслонены другими, изменены по величине, форме и окраске по законам линейной и воздушной перспективы, если они имеют необходимую форму, когда изображается отдельный момент движения. Отмеченные затруднения обнаруживаются у детей с нарушениями слуха в большей мере, устойчивее и продолжительнее, чем у слышащих.

Не менее важное значение конструктивная деятельность имеет и для развития восприятия. У детей с нарушениями слуха наблюдается определённое своеобразие зрительного восприятия по сравнению со слышащими: они затрудняются в мыслительном расчленении воспринимаемых предметов, в установлении правильных отношений сложного целого и его частей, в различении формы, контура, в восприятии изображений на картинках. Практическое изготовление различных окружающих нас предметов, изображений, формирование навыков конструирования предполагает членение объектов на части, подробный и многосторонний анализ и синтез. Всё это делает зрительное восприятие более тонким и дифференцированным. 

У глухих детей позднее формируется восприятие объёмной формы и контура. Развитие восприятия объёмной формы и контура предмета происходит в процессе взаимодействия зрительного анализатора с кинестетическим, дети познают другие формы (брусок, цилиндр, куб и т. д.). Также конструктивная деятельность способствует развитию пространственных отношений. Дети с нарушениями слуха изготавливая картинку, учатся выделять три плана. На третьем – располагаются наиболее удалённые предметы, следуют более маленькие, по размеру, которые могут быть частично закрыты предметами первого и второго плана. На занятиях по конструктивной деятельности используются различные технологии, например на развитие  процесса осязательного восприятия (ощупывание предмета, не видя его, игровые ситуации)
.

Таким образом, дети с нарушениями слуха, не слыша окружающих звуков, хуже ориентируются в пространстве, не фиксируют внимание на отличительных свойствах предметов, позже начинают  с ними действовать. Отсутствие полноценного общения со взрослыми, трудности руководства предметными действиями ребёнка задерживают развитие восприятия и деятельности. 

Если  же обучение детей с нарушениями слуха конструированию ведётся без учёта их особенностей, по аналогии со слышащими, оно даёт весьма низкие результаты. Несмотря на то, что дети овладевают техникой конструктивной деятельности, их постройки бедны по содержанию. И, естественно, недостаточно владея речью, дети не могут конструировать по словесной инструкции.

В зависимости от степени нарушения слуха зрительное восприятие устной речи дополняется слуховым. Компенсация утраченной или нарушенной слуховой функции, происходит в условиях специального развития других видов чувствительности. Большое значение имеет специальное обучение детей с недостатками слуха.
Наибольшими компенсаторными возможностями обладает наименее страдающий анализатор, терпящий меньший ущерб в своем развитии из-за бездеятельности пораженного.

Зрительное восприятие неслышащих детей, лишенных слуха с рождения, развивается в особых условиях – отсутствия связей между слуховыми и зрительными воздействиями и в условиях задержки в формировании речи, что приводит к определенному своеобразию в развитии зрительного восприятия: снижению скорости восприятия, его обедненности, неполноте анализа и синтеза воспринимаемого материала, затруднениям в определении пространственно-временных отношений, трудностям опознания предметов, воспринимаемых в необычном ракурсе.

Имеются различные примеры, показывающие, что слуховое восприятие базируется на основе ассоциаций, связей между понятиями
.

У детей с нарушением слуха эти ассоциативные цепочки звуковых атрибутов не образуются, процесс формирования связей затруднен. 

Внутренний мир слабослышащих во многих случаях имеет значительно меньшую размерность, чем внутренний мир слышащего. Для расширения своего внутреннего мира глухому, за счет затрудненности формирования связей между понятиями, приходится прилагать значительно больше усилий, чем слышащему. Этим можно объяснить меньшую когнитивную способность людей, глухих от рождения. В то же время позднооглохшие люди сохраняют способность к формированию новых знаний на основе имеющихся.

        4.3. Особенности зрительного восприятия глухих детей

Развитие наглядных форм познавательной деятельности протекает у слабослышащего ребенка более успешно, чем развитие речи и словесно-логического мышления. Однако, чем сложнее становятся наглядные задачи, которые следует решать ребенку, тем большие трудности он начинает испытывать при их решении и отставать в развитии. При подборе, например, рисунков по их тождеству в наглядных задачах, матрицах Равена, слабослышащие дети, начинающие обучаться, выполняют эти задания столь же успешно, как слышащие. Они не испытывают больших трудностей, чем слышащие, при дополнении рисунка до целого по принципу центральной симметрии. При решении наглядных задач на дополнение рисунка до целого по принципу осевой симметрии и, особенно при дополнении до целого на основе установления отношений между частями рисунка по принципу аналогии, слабослышащие дети 6 — 7 лет испытывают заметно более значительные трудности, чем их слышащие сверстники. Для решения этих задач нужно производить развернутый анализ всех признаков и сравнивать их между собой. Такая мыслительная деятельность успешнее осуществляется, если в нее включается словесная внутренняя речь
.

  4.4. Исследование зрительного восприятия глухих и слабослышащих детей

    4.4.1. Методики исследования
В книге «Практический  материал для проведения психолого-педагогического обследования детей» С.Б.Забрамной, О.В.Боровик. мною были найдены несколько интересных методик исследования зрительного восприятия глухих и слабослышащих детей. Четыре их них я использовала для обследования детей. 

МЕТОДИКА №1


Цель исследования: выявить возможности осмысления изображения, оценка уровня сформированности речемыслительной деятельности, особенностей зрительного восприятия.


Процедура проведения: рассмотрев картинку, ребенок должен рассказать, что на ней изображено и что происходит. Задача заключается в выделении существенных деталей картины и определении ее основного содержания.


Анализ результатов: дети с нормальным развитием выделяют основную мысль сюжетной картины (самостоятельное понимание смысла). Оцениваются принятие ребенком помощи (пересказ по наводящим вопросам), особенности регуляции познавательной деятельности, устойчивость внимания.


Анализируемые показатели:

· понимание смысла сюжетной картины;

· специфика зрительного восприятия (стратегия зрительного восприятия);

· понимание инструкции, даваемой ребенку при проведении исследования.


МЕТОДИКА № 2


Цель исследования: выявить уровень зрительного восприятия, наглядно образного мышления, внимания.


Процедура проведения: ребенку поочередно показывают таблицы (из теста Равена) с изображениями, содержащими пробелы. Ребенок должен найти среди внешне похожих вставок ту, которой необходимо заполнить пробел. Трудность заданий постепенно нарастает, а принцип выполнения остается тот же.


Анализ результатов: Дети с нормальным развитием понимают инструкцию и выполняют задание. Действуют, как правило, осознанно, находя подходящую вставку на основе зрительного сопоставления, при этом испытывают интерес к работе.


МЕТОДИКА № 3


Цель исследования: выявить наличие интереса к выполнению задания, а также особенности внимания.


Процедура проведения: перед ребенком кладут таблицу. В верхней ее части нарисован мальчик. Внизу он изображен в окружении детей. Исследуемому ребенку дают задание: «Найди среди детей мальчика, который нарисован в верхней части таблицы».


Анализ результатов: дети с нормальным развитием справляются с этими заданиями и проявляют интерес к выполнению задания.


МЕТОДИКА № 4


Цель исследования: выявить понимание инструкции, особенности зрительного восприятия.


Процедура проведения: перед ребенком кладут (поочередно) изображения лабиринтов и дают инструкцию: «Возьми указку и покажи, по какой дороге дети пойдут в школу, только будь внимателен и не переходи через стенку».


Анализ результатов: дети с нормальным развитием проявляют к этому заданию выраженный интерес, им понятен смысл задания.


Для анализа результатов при проведении исследования данными методиками детей с нарушениями слуха необходимо учитывать следующие показатели:

· понимание детьми инструкции выполнения задания (если ребенок не понимает словесной инструкции, используют таблички с письменной инструкцией);

· уровень зрительного восприятия;

· проявление интереса у детей к выполнению заданий.

        4.4.2. Результаты исследования

        Для проведения исследования мною были отобраны две группы детей:

- первоклассники школы;

- учащиеся начальных классов школы-интерната для глухих.

 После проведения обследования детей обеих групп были получены результаты, которые представлены в таблице 1. (приложение 1)

В таблице представлены результаты обследования детей при помощи всех четырех методик. 3 балла получили дети, которые понимали инструкцию, справлялись с заданием, проявляли интерес к заданию.


2 балла получили дети, которые понимали инструкцию или справлялись с заданием, или проявляли интерес, но не справлялись с заданием.


1 балл получали дети, которые не справлялись с заданием и не проявляли к нему интерес.


Как видно из таблицы, дети, имеющие слух в норме имеют более высокие результаты:

· высокий уровень познавательного интереса – 7 человек;

· средний уровень – 3 человека.


В экспериментальной группе детей были результаты ниже, и не такие однородные:

· высокий уровень познавательного интереса – 1 человек;

· средний уровень – 4 человека;

· низкий уровень – 5 человек.

Это хорошо видно в графическом представлении данных исследования (приложение 2)

Наибольшие затруднения в экспериментальной группе вызвала первая методика. Именно рассказать о том, что происходит на картинке, детям оказалось довольно затруднительно. Возможно, это связано с недостатками в развитии речи, которые необходимо корректировать в процессе дальнейшей работы.


При произнесении речевого материала дети допускают многочисленные ошибки. К ним относятся слоговое и звуковое произнесение слов. Всего произношение слов с нарушением слитности составило 65%. Причину такого положения можно увидеть в неразвитости речевого дыхания детей, а также в том, что педагоги чрезмерно увлекаются качеством произношения звуков в словах. Также можно выявить прямую зависимость между остаточным слухом ребенка и возможностями слитного произношения слов. Так, у слабослышащих детей дефекты слитности составили 20%; у глухих детей – 80%. 


Нарушение звукопроизношения сочетается с нарушениями просодической стороны речи. Полиморфные нарушения звукопроизношения оказывают отрицательное влияние на процесс формирования слуховой дифференциации звуков речи. Исследование показало, что у детей имеется недоразвитие как фонетического, так и фонематического восприятия. У данной категории детей существование нечетких артикуляторных образов приводит к стиранию граней между акустическими дифференциальными признаками звуков и, таким образом, создается помеха для их различия. Речедвигательный аппарат играет тормозящую роль в процессе восприятия устной речи, создавая вторичные осложнения в слуховой дифференциации звуков. В свою очередь, отсутствие четкого восприятия и слухового контроля способствует стойкому сохранению звукопроизносительных дефектов речи.

      5. Изобразительная деятельность глухих и слабослышащих детей, как один из способов их развития
          Проанализировав результаты своего исследования, я, используя различную литературу, установила, что одним из  средств, помогающим развитию глухих и слабослышащих детей, являются занятия  изобразительной деятельностью.
          При правильном руководстве изобразительной деятельностью она может стать важным средством социального и познавательного развития глухих и слабослышащих дошкольников и школьников.  Изобразительная деятельность для глухих и слабослышащих детей ‑ одно не только из важнейших, но и наиболее доступных средств эстетического воспитания. Влияние музыки, танцев, художественного чтения в силу особенностей нарушения слуха и речи у детей данной категории несколько меньше по сравнению с изобразительной деятельностью. Задача эстетического воспитания детей с нарушенным слухом решается в процессе ознакомления с произведениями искусства (народные поделки, игрушки, репродукции картин), привлечения внимания детей к предметам интерьера, одежды, в процессе оценки работ детей и взрослых и реализуется в формировании эстетических чувств. При правильном руководстве изобразительной деятельностью она может быть одним из средств личностного развития детей, так как в процессе деятельности развиваются активность, инициативность, формируются элементы самооценки, развивается эмоциональность восприятия окружающего мира.

        Изобразительная деятельность для глухих и слабослышащих детей дает возможность контролировать понимание отдельных слов и словосочетаний, помогает обнаружить и определить формализм в речевом развитии, возможность развить собственное восприятие и отображение действительности, воссоздающее воображение, замысел, играет ведущую роль в эстетическом воспитании глухого дошкольника, в формировании эмоционально окрашенного отношения к искусству родного народа, в привитии ему чувства прекрасного.

        Тенденция развития восприятия цвета, величины, пространственных отношений у глухих и нормально слышащих детей дошкольного возраста одинакова. Однако у глухих не только более медленный темп развития восприятия, но имеется и ряд других особенностей. У глухих детей наблюдается меньшая самообучаемость в процессе занятия. Характер самих ошибок отличается большей стабильностью, снижена аналитичность восприятия.

        При отсутствии специального обучения глухой ребенок иногда не овладевает изобразительной деятельностью до 5-6 лет. Существенно задерживается также развитие конструктивной деятельности. Вместе с тем при правильной организации обучения глухие дети могут строить, лепить, рисовать не хуже своих слышащих сверстников. 

       Работа по изобразительной деятельности с глухими детьми строиться по подражанию взрослого.

          Предлагая ребенку изобразить (рисовать, лепить) тот или иной натуральный объект, нужно вначале хорошо ознакомить его с ним: дать ощупать, обвести контур его пальцем, если это игрушка - поиграть с нею. При этом следует помнить, чтобы один и тот же предмет ребенок раньше лепил, чем рисовал. Для постройки из кубиков можно дать нарисованный образец, чтобы ребенок подбирал по нему соответствующие по форме и цвету кубики.

        Исследования отечественных и зарубежных педагогов, психологов о формировании двигательных навыков при различных способах обучения глухих детей позволили определить наиболее эффективные способы обучения графическим навыкам и умениям. Большое значение в формировании правильных способов действия с карандашом и кистью, в развитии формообразующих движений и их качеств имеет организация ориентировочно-исследовательской деятельности детей, направленной на ознакомление с действием руки перед изображением предмета. Результатом этой деятельности является формирование представлений глухих детей о движении руки при изображении.

         Важнейшим элементом работы изобразительной деятельности с глухими детьми является формирование замысла рисунка, развитие сюжетного рисования, лепки, конструирования, соотнесение с реальными предметами, людьми, событиями. 
         Выработка обобщенных способов изображения требует опоры на детский опыт, активизации ранее полученных навыков и умений, привлечения детей к активному использованию этих умений (показ у доски). Применение психологически обоснованных способов обучения позволяет эффективно формировать двигательную основу изображения ‑ технические навыки и умения у глухих детей дошкольного возраста.
   Заключение

Полная или частичная потеря слуха у ребенка – единственный физический дефект, приводящий к снижению интеллекта и задержке умственного развития. Глухота резко уменьшает возможности ребенка воспринимать собственную речь и речь окружающих, таким детям тяжело научиться говорить.

Психическая деятельность и речевое развитие ребенка тесно связаны с состоянием слуховой функции. Этим определяется необходимость раннего выявления нарушений слуха, проведения аудиолого-педагогических мероприятий, направленных на коррекцию дефекта.

Восприятие информации происходит, в основном, благодаря двум сенсорным системам: слуховой и зрительной. Отсутствие или недостаток слуха способствуют более напряженной работе зрительной системы и являются отягчающим фактором для ее функционирования, что приводит к снижению зрительной работоспособности и устойчивости внимания. Необходим специальный постоянный контроль за дозированием нагрузок и состоянием глухих и слабослышащих детей.

Для ребят, имеющих нарушения слуха зрительное восприятие имеет чрезвычайно важное значение.  Правильное формирование образов, запоминание их глухими и слабослышащими детьми возможно при своевременной и планомерной работе, особенно на занятиях по изобразительной деятельности. 

Я планирую повторить проведенный мною эксперимент в марте 2011 года. По моей просьбе, ребята, участвовавшие в эксперименте, в течение нескольких месяцев ежедневно занимаются каким-либо видом изобразительной деятельности. Пока я лишь предполагаю, что это будет способствовать  развитию их способностей. Время покажет, верна ли моя гипотеза.

Опыт изучения психического развития глухих и слабослыша​щих детей, который накоплен сурдопсихологией, имеет большое значение для других отраслей психологии. Психическое развитие детей с недостатками слуха свидетельствует о том, как велика роль слуха в развитии речи и роль речи в формировании всех по​знавательных процессов, особенно словесно-логического (поня​тийного) мышления, а также в развитии эмоций и чувств, воле​вых действий и черт личности. Изученные закономерности психи​ческого развития детей с недостатками слуха позволяют полнее и точнее понять формирующуюся структуру психической деятель​ности любого ребенка. 
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Приложение 1.
Таблица 1

Результаты обследования дошкольников

	Контрольная группа (с нормальным слухом)
	Экспериментальная группа (с нарушениями слуха)

	имя ребенка
	методики
	общ
	имя ребенка
	методики
	общ.

	
	1
	2
	3
	4
	
	
	1
	2
	3
	4
	

	Настя Д.
	2
	3
	2
	3
	10
	Даша Я.
	3
	2
	2
	2
	9

	Антон С.
	2
	2
	1
	2
	7
	Алена Д.
	2
	1
	2
	2
	7

	Миша А.
	3
	2
	3
	3
	11
	Таня М.
	3
	3
	3
	2
	11

	Катя К.
	3
	3
	3
	3
	12
	Саша Д.
	1
	2
	1
	1
	5

	Саша Т.
	2
	3
	2
	3
	10
	Лена Л.
	2
	2
	2
	2
	8

	Маша К.
	2
	3
	3
	2
	10
	Антон Г.
	1
	2
	2
	2
	7

	Миша П.
	2
	2
	1
	2
	7
	Вадим И.
	1
	1
	1
	2
	5

	Семен С.
	2
	2
	3
	3
	10
	Саша Л.
	2
	2
	3
	2
	9

	Настя К.
	2
	3
	2
	3
	10
	Настя Ф.
	1
	1
	1
	2
	5

	Лена С.
	2
	2
	2
	2
	8
	Оля П.
	1
	1
	2
	1
	5


Приложение 2.
Уровни развития познавательного интереса в разных группах
[image: image1.emf]0

1

2

3

4

5

6

7

8

высокий средний низкий

контрольная группа экспериментальная группа


� Басова А.Г., Егоров С.Ф. История сурдопедагогики. – М.: Просвещение, 1994. 


� Изучение слабослышащих детей в процессе обучения // Под ред. Р.М. Боскиса – М.: Педагогика, 1989. 





� Основы коррекционной педагогики. Учебно-методическое пособие / Авторы-сост. Зайцев Д.В., Зайцева Н.В., Педагогический институт Саратовского государственного университета им. Н.Г. Чернышевского. – Саратов: 1999, 110 с.


� Михайлова Е.Н.Основы коррекционной педагогики. - Томск: ТГПУ, 2000. – С.28





